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摘　 要:目的 建立基于背景评价(Ｃｏｎｔｅｘｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、输入评价( Ｉｎｐｕｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、过程评价(ｐｒｏｃｅｓｓ Ｅｖａｌｕ￣
ａｔｉｏｎ)、结果评价(ｐｒｏｄｕｃｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)(简称 ＣＩＰＰ 评价)模式的中药学专业«临床中药学»教学设计及评价ꎮ 方法

设计“传统教学＋多元化翻转课堂、线上＋线下”结合的混合式教学模式ꎬ实施教学实践ꎬ采取 ＣＩＰＰ 评价模式ꎬ对
课前、课堂中、课后依次实施“背景—输入—过程—结果”四阶段的评价ꎮ 结果 与传统教学模式对比ꎬ多元化翻

转课堂教学模式在“教学方法、教学内容、教学满意度”方面差异显著 Ｐ<０.０１ꎬ在“测试成绩、辨证用药能力、学习

效果、学习能力、中医思维培养”方面存在差异 Ｐ<０.０５ꎻ混合式教学模式教学前后对比ꎬ学生在“专业热爱度、学
习兴趣、专业基础、中医药思维、学习能力”方面呈现显著性差异(Ｐ<０.０１)ꎬ在“学习态度、学习目标”方面存在差

异(Ｐ<０.０５)ꎻ“药案分析”是学生最喜欢的教学形式(７６.２２％)ꎬ其次为“中药饮片辨识”(６８.５３％)ꎮ 结论 «临床

中药学»教学改革可显著提高教学质量ꎬＣＩＰＰ 评价模式有助于实现全程性教学评价ꎮ
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　 　 近年来ꎬ教育部提出加强一流专业、一流课程

建设ꎬ广州中医药大学中药学专业进入国家级一

流本科专业建设ꎬ积极推进中药学专业一流课程

建设、深度融合课程思政是我校教学工作重点ꎮ
«临床中药学» [１] 是一门在中医药理论指导

下ꎬ以临床用药为核心ꎬ介绍中医辨证用药的基本

理论及应用规律ꎬ探索中药防治疾病的作用机理ꎬ
为临床安全、有效、合理地运用中药提供科学依据

的课程ꎮ 它是中药学专业的核心课程ꎬ亦是特色

课程和桥梁课ꎮ
在«临床中药学»教学中ꎬ如何围绕中药学专

业人才培养目标、课程目标、一流专业建设要求ꎬ
培育一流的具有中医药思维的中药学专业人才?
如何设计体现中药学专业特色的教学? 如何整合

我校现有优势资源ꎬ实现多元化翻转课堂教学ꎬ提

高教学质量? 如何在疫情防控常态化背景下ꎬ做好

学情分析ꎬ合理设计线上与线下教学ꎬ保证教学质

量? 如何对教学实施和改革开展进行测量和评价?
基于上述教学研究热点与实际问题ꎬ本研究

围绕教育部提出“加强本科教育、建设一流专业”
的要求、结合«本科中药学类专业教学质量国家标

准»«广州中医药大学中药学专业人才培养方案»
和«临床中药学»课程目标ꎬ对我校中药学专业«临
床中药学»课程的教学实施优化设计ꎮ 研究采用

背景评价 ( Ｃｏｎｔｅｘｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、输入评价 ( Ｉｎｐｕｔ
Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、过程评价(ｐｒｏｃｅｓｓ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、结果评

价(ｐｒｏｄｕｃｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ) (简称 ＣＩＰＰ 评价)模型[２]ꎬ
运用“传统教学＋多元化翻转课堂、线上＋线下”相
结合的混合式教学模式ꎬ开展实践ꎬ对«临床中药

学»的课前、课中、课后依次实施“背景—输入—过

∗

∗∗
∗∗∗

基金项目:２０２０ 年广东省教学质量与教学改革工程项目(１４４)ꎻ广东省高等学校教学管理学会关于公布 ２０２１ 年度

课程思政建设项目(９１)ꎻ２０２１ 年广州中医药大学课程思政建设项目(３８)
作者简介:王倩ꎬ副教授ꎬ研究方向:中药学教学研究ꎮ Ｅ￣ｍａｉｌ:０２０８３０＠ ｇｚｕｃｍ.ｅｄｕ.ｃｎ
通讯作者:倪晨ꎬ副研究员ꎮ Ｅ￣ｍａｉｌ:０２０７１０＠ ｇｚｕｃｍ.ｅｄｕ.ｃｎ



２０２４ 年 １ 月第 ４７ 卷第 １ 期 陕　 西　 中　 医　 药　 大　 学　 学　 报
Ｊａｎ.２０２４　 Ｖｏｌ.４７　 Ｎｏ.１ Ｊｏｕｒｎａｌ ｏｆ Ｓｈａａｎｘｉ Ｕｎｉｖｅｒｓｉｔｙ ｏｆ Ｃｈｉｎｅｓｅ Ｍｅｄｉｃｉｎｅ 􀅰１１３　　 􀅰

程—结果”四阶段的评价[３]ꎬ对学情分析、教学内

容、教学模式、教学效果、教学特色、中医药专业思

维、职业道德等多方面进行评估[４]ꎮ
１　 教学实施对象与方法

１.１　 研究对象 　 选取我校 ２０１９ 级中药学专业 １
班、２ 班、３ 班学生ꎬ共 １５６ 人ꎬ通过问卷星平台发放

调查问卷ꎬ有效调查问卷共 １５６ 例ꎬ其中男生 ７０
人ꎬ女生 ８６ 人ꎮ
１.２　 教学实施方法

１.２.１　 背景评价实施 　 正式教学前ꎬ围绕学情分

析相关因素ꎬ制定背景评价问卷调查表ꎮ 调查学

生的学习背景ꎬ包括专业热爱度、专业信心、学习

兴趣、专业基础、专业思维、学习态度、职业道德

观、预期投入度、学习能力、学习期许等[５]ꎬ采用李

克特量表计分(“非常同意” “同意” “不一定” “不
同意”“非常不同意”五种回答ꎬ分别记为 ５、４、３、２、
１)ꎬ发放调查问卷ꎬ对研究对象实施背景评价ꎮ
１.２.２　 输入评价实施 　 围绕“中药学专业人才培

养目标、课程目标、教学目标”ꎬ依据背景评价结

果ꎬ采取“传统教学＋多元化翻转课堂ꎬ线上＋线下”
相结合的混合式教学模式[６]ꎬ制定教学策略和方

法ꎬ制作教案和多媒体课件ꎮ 教材选取现行全国

高校通用十三五规划«中药学»教材[７]ꎮ
１.２.３　 过程评价实施 　 对教学过程实施评价ꎬ评
价形式包括“评学”和“评教”两方面[８]ꎮ

“评学”指对学生的学习过程展开评价ꎬ包含

“教师评价”“学生互评”和“学生自评”ꎮ 其中“教师

评价”的内容为课堂问答、中药实践作业ꎻ“学生互

评”内容为翻转课堂小组讨论、中药研发汇报ꎻ“学
生自评”是学生在学习过程中的自我评价ꎮ “评学”
主要反映学生的学习态度、学习能力、学习效果[９]ꎮ

“评教”是对教师的教学过程展开评价ꎬ包含

“教学意见调查表” (学校设计)、“学习意见反馈

表”(任课教师设计)、师生课间实时沟通ꎮ “评教”
主要反映教师在教学过程中的教学态度、教学能

力、教学方法、教学效果ꎬ评价教师教学质量[１０]ꎮ
１.２.４　 结果性评价实施　 在整个学期的教学活动

结束后ꎬ实施结果性评价ꎬ包括“传统教学与多元

化翻转课堂教学对比” “教学前后对比”两部分ꎮ
前者包含成绩考核、期末问卷调查ꎬ后者采用问卷

调查开展[１１]ꎮ 结果性评价对“学习成绩、学习效

果、学习收获、学习能力、医德建立、中药思维培

养、教学满意度”等方面开展对比分析ꎬ综合评价

实际教学结果与预期教学目标是否一致ꎬ找出不

足ꎬ在日后教学中进一步完善ꎮ
２　 教学实践结果

采用 ＳＰＳＳ 描述性统计方法ꎬ求各变量的平均

值与标准差ꎬＭ ＝ ３ 中等ꎬＭ>３ 中等偏上ꎬ并进行相

关样本 ｔ 检验ꎮ
２.１　 背景评价结果

２.１.１　 学情分析　 结果显示:学生在“专业信心、
课程认同度、学习兴趣、学习态度、职业道德观、预
期投入度”方面积极ꎬ均超过 ４ 分ꎻ其次为“专业热

爱度、学习能力”ꎬ平均值介于 ３~４ 分之间ꎬ处于中

等偏上ꎻ但在“专业基础、专业思维”方面存在不

足ꎬＭ<３(见表 １)ꎮ
表 １　 学情分析

分类 Ｍ ＳＤ

专业热爱度 ３.７１８ ０.７９９

专业信心 ４.２６３ ０.６８０

认同度 ４.２４１ ０.６７９

学习兴趣 ４.０８３ ０.７５９

专业基础 ２.７１８ ０.８９６

专业思维 ２.９３６ ０.６６７

学习态度 ４.０３２ ０.６８３

职业道德观 ４.４９４ ０.６３５

预期投入度 ４.３７８ ０.６６４

学习能力 ３.２８８ ０.６６０

２.１.２　 学习期许 　 结果显示:学生对以下内容的

学习期许度均处于中等偏上ꎬＭ>３ꎻ尤其对“增强

中医药思维和辨证用药思维” “临床药案学习”的
期许度更高ꎬＭ>４ꎮ

表 ２　 学习期许

学习期许 Ｍ ＳＤ

增强“中医药思维”“辨证用药思维” ４.１１５ ０.９９３

仅围绕教材内容学习 ３.９７４ １.０２１

“临床药案”学习 ４.００２ ０.９６０

“医德仁心、大医精诚”中药典故学习 ３.９６７ ０.９９６

“中药毒性”“临床安全用药案例”学习 ３.９２５ １.０３９

中药研发、临证选药、安全用药学习 ３.８３６ １.０８４

中药饮片辨识 ３.７２１ １.１３８

具备会运用中药的能力 ３.４２９ １.１３３
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２.２　 输入评价结果　 通过背景评价调查结果ꎬ完
成输入评价ꎬ根据学生的“专业思维、专业基础不

足”ꎬ以及学习期许ꎬ设计了“突出中医药专业思

维、夯实专业基础”教学模式ꎬ设计“传统教学＋多
元化翻转课堂ꎬ线上＋线下”相结合的混合式、个性

化教学模式ꎬ补充“临床药案、辨证选药、模拟门

诊、精诚用药、中药研发、安全用药案例”等教学板

块ꎮ 其中传统教学模式共选取 １４ 章教学内容ꎬ由
教师单向输出讲授理论内容ꎻ多元化翻转课堂教

学模式共选取 ８ 章教学内容ꎬ采取多元化翻转课堂

教学形式[１２]ꎮ
２.２.１　 课前(线上) 　 教师预先设计每章重点、难
点知识点的讨论题目ꎬ通过线上平台发布ꎻ引导学

生线上观看智慧树«案说中药»(教学团队录制)ꎬ以
药案和医案引出讨论问题等ꎬ学生分组提前准备ꎮ
２.２.２　 课堂内(线下) 　 ①内容形式多元化:每章

安排 １０~１５ 分钟时间ꎬ以组为单位ꎬ由学生开展讨

论、汇报ꎬ具体内容包括:难点重点中药分析ꎻ药案

解析ꎻ看图选药、模拟门诊等ꎬ同时开展“学生互

评”的评学活动ꎮ ②课堂多元化:部分章节安排在

广东省中医药博物馆、广州中医药大学药王山开

展讲授ꎮ
２.２.３　 课后(线下) 　 包括“中药园地”“课后实践

作业”两部分ꎮ “中药园地”中选取常用药物 １６０ 余

种ꎬ悬挂于班级墙壁上ꎬ用于课上学习ꎬ课间辨识药

材ꎬ增强中药的直观感受力ꎻ“课后实践作业”包括

辨证选药ꎬ中药研发案例ꎬ用药不良反应案例分享、
中药视频制作等ꎬ课后评学由教师完成ꎮ 见图 １ꎮ

图 １　 «临床中药学»教学实施流程

２.３　 过程评价 　 在教学过程中实施动态对比评

价ꎬ包括“评学”和“评教”两部分ꎮ “评学”包含

“教师评价”“学生互评”和“学生自评”ꎻ“评教”采
取学生评价原则ꎮ 评价结果如下ꎮ
２.３.１　 评学　 结果显示:对比两种教学模式ꎬ“教
师评价”和“学生互评”均无显著性差异ꎻ“学生自

评”中多元化翻转课堂模式可显著提升学生“辨证

用药”能力 Ｐ<０.０５ꎬ见表 ３、表 ４、表 ５ꎮ
表 ３　 “传统教学模式与多元化翻转课堂模式”

教师评价对比(分)

分类 ｎ Ｍ ＳＤ ｔ

传统教学式 ５６ ９９.９１１ ０.６６８ １.５６２

多元化翻转课堂教学模式 ５５ ９９.１４５ ３.５７２

表 ４　 “传统教学模式与多元化翻转课堂教学模式”
学生互评对比(分)

分类 ｎ Ｍ ＳＤ ｔ

传统教学模式 ５６ ８８.４４９ １.６７８ －１.３５３

多元化翻转课堂教学模式 ５５ ８８.８５６ １.４８５

表 ５　 “传统教学模式与多元化翻转课堂模式”学生自评对比

分类
Ｍ

传统教学模式 多元化翻转课堂教学模式

ＳＤ

传统教学模式 多元化翻转课堂教学模式
ｔ

学习兴趣 ４.２８２ ４.３４５ ０.８０３ ０.６９３ －１.４１

专业信心 ４.２３２ ４.３８０ ０.６７０ ０.７８２ －２.５４

学习态度 ４.１２７ ４.２０４ ０.６７７ ０.７２７ －１.７８

理解记忆 ３.９４４ ４.０２１ ０.６９４ ０.７３４ －１.３９

辨证用药 ３.７５４ ３.９５１ ０.７１７ ０.８０６ －３.６５∗∗

　 　 注:∗∗Ｐ<０.０１

２.３.２　 评教 　 结果显示:传统教学模式与多元化

翻转课堂模式在“教学方法”和“教学内容”上存在

显著差异 Ｐ<０.０１ꎬ见表 ６ꎮ
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表 ６　 “传统教学模式与多元化翻转课堂模式”的学生评教对比

分类
Ｍ

传统教学模式 多元化翻转课堂教学模式

ＳＤ

传统教学模式 多元化翻转课堂教学模式
ｔ

教学特色 ４.１４８ ４.２８９ ０.７０２ ０.６６７ －２.８４

师生互动 ４.１０６ ４.３０３ ０.８２８ ０.７２２ －２.６３

教学方法 ３.８０３ ４.２９６ ０.９１３ ０.６８０ －６.１８∗∗

教学内容 ４.０１４ ４.２６８ ０.７５０ ０.６８１ －３.９９∗∗

　 　 注:∗∗Ｐ<０.０１

２.４　 结果性评价

２.４.１　 传统教学模式与多元化翻转课堂教学模式

对比的结果性评价 　 结果性评价包含“传统教学

与多元化翻转课堂教学对比”“混合式教学前后对

比”两部分ꎮ 结果显示:传统教学与多元化翻转课

堂教学在成绩测试方面存在显著差异 Ｐ<０.０５ꎮ 从

学生评价看ꎬ两种教学模式在“学习效果、学习能

力、中医思维培养”方面存在差异 Ｐ<０.０５ꎬ在“教学

满意度”方面差异显著 Ｐ<０.０１ꎬ见表 ７、表 ８ꎮ
表 ７　 “传统教学模式与多元化翻转课堂教学模式”的

成绩对比(分)

分类 ｎ Ｍ ＳＤ ｔ

传统教学模式测试　 １５５ ７２.２５５８ １７.１９９５７ －３.０９９∗

多元化翻转课堂测试 １５５ ７７.０６４５ ９.０５５８７

　 　 注:∗Ｐ<０.０５

表 ８　 “传统教学模式与多元化翻转课堂教学模式”的学生评价

分类
Ｍ

传统教学模式 多元化翻转课堂教学模式

ＳＤ

传统教学模式 多元化翻转课堂教学模式
ｔ

学习效果 ４.０４９ ４.２４６ ０.７３５ ０.６７３ －３.１１∗

学习收获 ４.０６３ ４.２１１ ０.７５３ ０.６７０ －２.４３

学习能力 ４.０２８ ４.１９０ ０.７０２ ０.６６０ －３.０８∗

医德 ４.２１１ ４.３５９ ０.７４９ ０.６４３ －２.６６

中医思维 ４.０７０ ４.２３２ ０.７６６ ０.６７８ －３.０８∗

教学满意度 ４.１４６ ４.３７３ ０.７２１ ０.６５７ －３.７９∗∗

　 　 注:∗Ｐ<０.０５ꎬ∗∗Ｐ<０.０１

２.４.２　 «临床中药学»线上线下一体化混合式教学

的结果性评价　 结果显示:教学前后对比ꎬ学生在

“专业热爱度、学习兴趣、专业基础、中医药思维、
学习能力”方面呈现显著性差异(Ｐ<０.０１)ꎬ在“学
习态度、学习目标”方面存在差异(Ｐ<０.０５)ꎬ在“专
业信心、认同度和学习投入度”方面无显著差异ꎬ
见表 ９ꎮ
２.４.３　 学习目标和教学模式调查反馈　 对学生展

开«临床中药学»“学习目标、喜欢的学习形式”进
行调查ꎬ结果显示:８６􀆰 ７１％的学生确立的学习目标

是“帮助患者解除病痛”ꎬ仅有 ２􀆰 ８％的学生学习目

标是“为了考试合格”ꎮ 在多元化翻转课堂教学形

式中ꎬ７６􀆰 ２２％的学生选择“药案分析”ꎬ其次是“中药

饮片辨识” (占 ６８􀆰 ５３％)ꎬ“广东省中医药博物馆”
(占 ６０􀆰 ８４％)、“重点、难点、拓展知识点的任务布置

及讨论” (占 ５８􀆰 ７４％)、“看图说药” (占 ５３􀆰 ８５％)ꎮ

选择最少的为线上教学“案说中药”(占 ２０􀆰 ２８％)ꎮ
表 ９　 «临床中药学»线上线下一体化混合

式教学前后对比(ｘ±ｓ)

分类 开学初 期末 ｔ

专业热爱度 ３.７１８±０.８０ ４.４２３±０.６４ －８.３０９∗∗

专业信心 ４.２６３±０.６８ ４.３５９±０.６５ －１.２４０

学习兴趣 ４.０８３±０.７６ ４.４６５±０.６１ －４.７２８∗∗

专业基础 ２.７１８±０.９０ ４.３３１±０.６４ －１８.７３９∗∗

中医药思维 ２.９３６±０.６７ ３.９９３±０.７５ －１２.８７４∗∗

认同度 ４.２４１±０.６８ ４.３８０±０.６３ －２.００５

学习态度 ４.０３２±０.６８ ４.３０３±０.６４ －３.５１２∗

学习投入度 ４.３７８±０.６６ ４.５２１±０.６３ －１.９０３

学习目标 ２.４１０±０.８３ ２.６９７±０.８１ －２.９９７∗

学习能力 ３.２８８±０.６６ ３.６３４±０.７５ －４.２２５∗∗

　 　 注:∗Ｐ<０.０５ꎬ∗∗Ｐ<０.０１

３　 讨论

３.１　 学情分析　 学情分析是教学设计中至关重要
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的环节ꎬ通过学情分析ꎬ有助于教师了解学生的学

习背景[１３]、优势、不足、学习期许ꎬ有利于开展优质

的教学设计、也助力实现“专业目标、课程目标、教
学目标”的最优化[１４]ꎮ 学情分析研究结果提示如

下几点:
３.１.１　 中药学专业课程体系设置与培养效果良好

　 我校 ２０１９ 级中药学专业学生具有较强的专业信

心ꎬ学习兴趣较浓厚ꎬ学习态度积极ꎬ具备清晰的

学习目标和良好的职业观ꎬ学习投入度较高ꎮ 分

析原因ꎬ与前行课程«中药学专业导读»«中医学基

础»课程的学习密切相关ꎮ 近几年来ꎬ我校中药学

专业教学进程中ꎬ第一学期设置了«中药学专业导

读»课程ꎬ课程教师由本校中药学专业学术带头

人、核心课程负责教师共同承担ꎬ对新生传递“中
药学专业内涵与发展、临床中药学、中药炮制学、
中药化学”等课程概论ꎬ拓宽了新生视野ꎬ清晰了

学习目标和方向ꎬ提高学生对本专业的热爱和兴

趣ꎬ为«临床中药学»课程的学习提供了良好的学

习保障ꎮ
３.１.２　 加强对中药学专业学生专业思维的培养　
调查显示ꎬ２０１９ 级中药学专业学生专业基础和专

业思维处于一般水平ꎬ分析原因如下:本班学生中

医基础起点水平较低ꎬ也与入校前的中医药文化、
传统文化背景知识较为欠缺有关ꎻ学习时间较短ꎬ
专业知识储备、实践不足ꎻ此外ꎬ前行课程«中医学

基础»教学时数不能满足学生的学习需求ꎬ从 ２０２１
年起ꎬ我校对本专业的«中医学基础»教学时数由

４８ 学时调整至 ７２ 学时ꎬ以期增强中药学专业学生

的中医学基础知识ꎮ
３.１.３　 中药学专业学生有较明确的学习目标 ①希

望提高专业思维:学生们对“增强中医药思维、辨
证用药思维”的期许度最强ꎬ说明本班学生能准

确、客观自我分析ꎮ ②希望围绕目标开展学习:学
生希望通过«临床中药学»课程学习ꎬ获得中药学

理论知识、辨识中药饮片的技能、获得临床指导用

药能力、树立正确职业道德观ꎮ 该期许与本门课

程的课程目标、专业培养目标一致ꎬ提示学生学习

目标明确、清晰ꎮ ③喜欢的教学方式:学生倾向于

通过“临床药案” (含安全用药、临证选药、不良用

药案例)饮片辨识等教学方法获得学习ꎮ

基于以上学情分析ꎬ本项研究重点设计了“突
出中药思维、夯实辨证用药能力的混合式多元化

翻转课堂”教学模式[１５]ꎬ补充“临床药案、辨证选

药、模拟门诊、精诚用药、中药研发、中药实践”等

教学板块ꎬ显著提高了学生的专业思维、专业基

础ꎬ辨证用药能力ꎬ满足了学生的学习需求ꎮ 因

此ꎬ学情分析对教师开展个性化的教学设计起着

重要指导作用[１６]ꎬ也为制定课程“两性一度” (高
阶性、创新性、挑战度)的教学设计提供指导和帮

助[１７]ꎮ
３.２　 ＣＩＰＰ 评价模式　 ＣＩＰＰ 评价模式是国际教育

指标体系建构所采用的重要模式之一[１８]ꎬ包括背

景评价(Ｃｏｎｔｅｘｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、输入评价(Ｉｎｐｕｔ Ｅｖａｌ￣
ｕａｔｉｏｎ)、过程评价(Ｐｒｏｃｅｓｓ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)、结果评价

(Ｐｒｏｄｕｃｔ Ｅｖａｌｕａｔｉｏｎ)ꎮ 背景评价指在全面掌握评

价对象主客观背景的前提下ꎬ判断课程目标、设计

与评价对象的需要是否一致ꎻ输入评价指对教育

实际行动的可行性进行诊断性评价ꎻ过程评价是

指对教育动态过程的评价ꎬ着重要寻找教育实际

行动中的各种问题ꎬ并及时反馈给教育行动执行

者和计划者ꎬ据此进一步完善和调整该行动的动

态过程ꎬ属于形成性评价ꎻ结果评价指对教育目标

达成度的评价ꎬ如对学生主动参与度、学习成绩、
学生对所在教育机构质量是否满意等方面的评

价[１９]ꎮ
２０１８ 年ꎬ教育部高等学校教学指导委员会制

定的«普通高等学校本科专业类教学质量国家标

准» [２０]提出:“开设中药学类专业的院校必须对学

生考核类型及成绩评定方法有明确的规定和说

明ꎬ实施形成性和终结性评价ꎬ全面评价学生的专

业知识、技能、行为、态度和思维能力、分析与解决

问题的能力ꎬ自主学习能力、沟通交流能力及创新

创业能力ꎮ”
我校中药学专业课程考核评价强调“双重视、

一导向”ꎬ即重视“专业知识考核”、重视“专业技能

考核”ꎬ发挥考试的“激励与导向功能”ꎮ 成绩评定

采取“形成性评价＋终结性评价”相结合的形式ꎬ形
成性评价占 ３０％~４０％ꎬ终结性评价占 ６０％~７０％ꎮ

本课程根据上述要求ꎬ制定«临床中药学»成

绩评价体系ꎬ选用 ＣＩＰＰ 评价模式ꎬ对«临床中药
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学»教学的课前、课中、课后依次实施“背景—输

入—过程—结果”四个阶段的评价ꎬ开展形成性评

价ꎬ通过评价结果ꎬ总结如下:①与传统教学模式

对比ꎬ多元化翻转课堂模式的“教学方法”和“教学

内容”更受欢迎ꎬ并且显著提升了学生“辨证用药

能力”ꎮ ②多元化翻转课堂教学模式在中药的功

效、临床应用方面的测试成绩、学习效果、学习能

力、中医思维培养、和教学满意度方面均优于传统

教学模式ꎮ ③经过“传统＋多元化翻转课堂”双模

式的混合式教学ꎬ显著提高了学生的专业热爱度、
学习兴趣、专业基础、中医药思维、学习能力ꎬ提升

学生的学习态度、学习目标ꎮ
因此ꎬ通过 ＣＩＰＰ 评价模式ꎬ有助于教师全面

评价学生的专业知识、技能、行为、态度和思维能

力、分析与解决问题的能力ꎬ自主学习能力、沟通

交流能力等ꎬ也有利于教师完善教学设计、开展教

学反思ꎮ
３.３　 教学实践思考　 研究发现ꎬ中药学专业学生

学习呈现显著的专业特色:８６.７１％学生树立了正

确的情感、态度和价值观ꎬ乐意运用中药学知识和

技能帮助患者解除病痛ꎬ守护健康ꎻ在学习中ꎬ学
生们最喜欢的教学形式依次为是“药案分析” “药
用植物园、中药饮片辨识” “广东省中医药博物馆

学习”“重点、难点小组讨论” “看图说药”ꎬ最不喜

欢的是线上观看录播视频ꎮ 上述结果对教师优化

«临床中药学»教学设计提供如下指导:
３.３.１　 构建具有中药学特色的多元化联动式课堂

具有必要性　 中药学专业学生倾向于在中医药实

景中、实践应用中获取专业知识ꎮ 因此ꎬ教学场地

可由全程式传统课堂转变为灵活的多元化翻转课

堂[２１￣２６]ꎬ具体可结合各个学校现有资源优势ꎬ进行

教学场地资源整合ꎮ 如我校拥有 ８１ 亩中药药用植

物园、１４００ 多种药用植物ꎬ涵盖«临床中药学» ２０
多章药物ꎬ拥有省级中医药博物馆ꎬ２００ 平方虚拟

仿真实验教学中心、多功能信息化智慧课室、省级

中医院中药房ꎬ共同形成具有中药学特色的联动

式课堂ꎬ提高学生学习效果ꎮ
３.３.２　 «临床中药学»课程应适当增加实践教学时

数　 研究显示ꎬ中药学专业学生对中药实践兴趣

浓厚ꎮ 与«药用植物学»«中药鉴定学»等其他主干

课程对比ꎬ«临床中药学»实践课的讲授应突出本

门课程特色ꎬ体现中药药性特点、功效及临床应

用ꎮ 本门课程目前教学时数设置为 ８８ 学时ꎬ含理

论教学时数 ８４ 学时ꎬ指导性自学 ４ 学时ꎬ并未安排

实践教学ꎮ 根据研究结果ꎬ建议适当增加实践课

教学时数ꎬ满足学生的学习需求ꎮ
３.３.３　 在新冠肺炎疫情防控形势之下ꎬ本课程在

智慧树网站运行了线上课程 　 研究调查显示ꎬ７９.
７２％的学生喜欢线下教学ꎬ２０.２８％学生选择线上

学习ꎬ线下教学效果明显优于线上教学ꎮ 因此ꎬ教
学设计中ꎬ可安排学生在课外观看线上课程ꎬ增强

学生的自主学习ꎬ不占用课堂教学时数ꎬ以期保障

教学质量ꎮ
３.３.４　 结合专业培养目标ꎬ教学设计应重视案例

式教学法、讨论法 　 教学方法中ꎬ案例式教学法、
讨论法是常用教学方法ꎬ目前仍然是中药学专业

学生们最青睐的教学形式和方法ꎮ 我校«中药学

专业人才培养方案»设定专业培养目标“培养学生

具备中药学基础理论、基本知识、基本技能知识ꎬ
及从事中药科学研究、开发、生产、应用、医药贸易

及临床合理用药等所必备的理论知识、实践能

力”ꎮ 教学设计中ꎬ适当增加临床用药案例、用药

不良反应案例ꎬ在增强学生理解的同时ꎬ培养学生

的中医药思维ꎬ正确的职业道德观[２７￣３３]ꎬ辨证用药

能力ꎬ引导学生具备临床安全、有效、合理用药的

意识和能力ꎬ也为学生日后从事中药临床指导用

药、合理用药、安全用药、中药研发、药学服务奠定
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